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Ecrits de création — écrits de travail

_ecnfure, mémoire d’un travail
intellectuel en technologie

Philippe GESSET Formateur Acodémie d'Oréans-Tours

ans la tére d'un collégien, orpanisation

temporelle des enseipnements imprime

une cesure entre ks différentes disa-
plines, ce qui se traduicr par des représentations
majoritiires sur les pestes as50CI85 AU ACOvICEs So0-
laires relevant dune discipline : « En Francais, on
ecnt », « en Marhs, on calcule », « en Arts Plastiques,
on dessine # et ... « cn Techno, on bricole | ».
Et pourquoi n'écrrmit-on pas en technologie 7
Mais il conviendrair de formuler la question d"une
autre facon @ pourquoi est-il nécessaire d’&crire en
technologie ?

Former des éléves reflexifs

L'objectif vise est dhabituer les eleves a identifier
les conmaissances travaillées dune parr, & repérer
dans la stance les moments clés ot le savoir se
construit (sauts cognitifs)  d'aurre pare. Plurdr que
dattendre que le professeur formule les savoirs a
retenir lors dune séquence de cours, il s"agit de faire
en sorte que chacun interroge le processus de mise
en euvre de cet apprentissape. Car, comme le men-
tionne Stephane BONMERY, il ne suffic pas « pour
un éléve d'énoncer un cheminement dicté par 'en-
seipmant pour quil ait construic le savoir # et sou-
went, on enscigne sans jamais dire a I'éléve ce qu'il
est en train dapprendre.

Insrimiés 4 des moment-clés dune sequence, ces
revours sur lacrivire s"articulent aurour de quatre ques-
oons @« (u'est-ce qu'on a fair # e, « Qu'est-ce qu'on
aapprs ¢ w, « Dans quelle sitwation de la vie courante,
je poux Toiiliser ? w, o Comment 'illustrer ¢ (prise

d'une photo sipnificatve, dessin, organigramme. . )

Ces temps de réflexivite s'installent propresswement
car les éléves sont peu habitués i ce penre d'execrcice
qui les déroutent dans un premier temps, car cest
bien conmi « c’est le prof qui sair, cest 4 i de faire
le résumée de ce quil faur apprendre ! @ ["ai donc
adopte la progression suiante

- En dlasse de sixiégme, un remur sur ce qu'on a
apprs, quand ef comment en utilisant wus les éonts
et supports produits,

- En classe de cinquiéme, une réflexivied sysréma-
rique en insismnt sur la prise de notes personnelles,
de croquis ou schémas,

- En classe de quamiéme et troisiéme, 'y ajoute le
transfert dans une sitvaton de la vie quotidienne et
Iillustration, Cette illustration est pour moi un éle-
ment important dans la prse de conscence par les
éléeves de la constuction du savoir car je leur
demande de repérer le moment ob la « plus-value »
apparait, c'est-d-dire lorsqu'ils identifient la connais-
sance qui est travaillée.

Ces différentes traces permettent d'élaborer uleé-
ricurement une synthése active et collecrive.

Descriptif de |’ atelier proposé aux
Rencontres de Saint Denis

1. Lecture de deux vidéos prises en
cours de technologie

La premiére vidéo suit le parcours d'éléwves de
téme lors d'une démarche diinvestigarion sur les
différents types de freinage. Parrant d'une sirea-
tion-probléme « tous sont des freins pour mon
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velo ! », on suit le travail de recherche des équipes
partantdes positionnements et hypothéses émises et
la fagon dont chacun exploite ks ressources mises a

disposition.

[a deuxieme video propose de suivre un groupe
d'éleves de 3¢me mravaillane sur la « Découverte des
capreurs ». Dans un cadre conmraint mais « instruit »
(les éleves connaissent en amont 'enjeu, la narure
et le but de 'acrivite), chaque équipe realise un dos-
sier multimédia pour présenter un capteur et son

urtilisation.

Les participants de Patelier sont répartis en trois
groupes ayant des consignes et des observations dif-
ferentes @

Gr 1: Observer les postures de I'ensecignant.

G2 : Observer les postures dapprentissage des

cleves.
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G3 : Les différentes formes d’écrit repérees ct leur
sttt dans le cycle d’apprentissage.

Chaque groupe reléeve les informadons prelevees
dans les vidéos, les structure et realise une affiche
qui sera commentee lors de la restinution.

2. Echange et synthése des observations

L’objectif crait de merre en évidence les compo-
santes du multi-agenda de Dominique BUCHE-
TON relatif aux postres d'étayage et a la confi-
guraton des gestes professionnels : le pilotage, I'at-
mosphere, le rssage, I'érayage en arriculation avec
les objets de savoir abordes. 11 s’agissait de repérer
les différentes postures de 'enseignant aux
moments clés de la sequence, ce qu'elles gencrent
chez les cléves en termes de « postures d’appre-
nmant » @ autorsation i penser, prse de distance,
application ou détournement de consigne, mobilisa-
tion ou refus d'entrer dans activité, autonomie et
créarivire ou « implication exclusive dans le « faire »
plutdr que dans le reflexif »'.

Pour ce faire, les participants des groupes 1 et 2 dis-
posaient de grilles de lecture issues du travail de
Dominique BUCHETON.

Pour le groupe 3, Pobservation portair sur les diffe-
rents ecrits, leur starut, le moment d'utlisadon et ef-
fet produir sur
la construction
du savoir et du
deweloppement
personnel,

3. Restitution

Lors de la restitution, il est mis en evidence les liens
entre les postures des éleves et celle de enseignant :
la mise en place d'un cadre sécurisant aux limires
claires, connues etassumees qui, de lextéricur, pour-
rait apparaitre rigide, permet lintériorsaton et la
conscientisation de régles qui favorisent I"'autonomie
des éleves. Clest a 'intérieur de ce cadre autorisant les
déplacements et les échanges que se developpent les

postures d’apprentissages : « cognitives (question-
ner, faire des liens), sociales (demander, aider, discu-

ter), langagieres (nommer, argumenter, expliciter). »

Les différentes formes et statuts
de U’écrit

Le passage par I'écrit est indispensable a la mise en
mots et la prise de distance par mapport a la tache
clle-méme. Mais mus les écrits repérés sont-ils de
méme nature et ont-ils la méme fonction ?

On peur distinguer ce qui releve :

- du recueil des représentations et des ecrits
lors de la démarche d’investigation

A partir de la situation-probleme de départ « tous
sont des freins pour mon vélo », chacun se posi-
tionne par c¢crit sur affirmatdon. Le groupe s’ap-
propric la problématque qui amencra l'eéleve a la
vérification expérimentale de ses affirmations.

- des écrits personnels
Toutes les traces experimentales (schémas, croquis),
observatons, prises de notes non strucrurées, €ssais

de mise en page et redactionnels.

- les écrits pour produire un oral, un écrit,
une vidéo

Lorsque les eléves de 3eme realisent la présentation
orale d'un capteur (avec contraintes de duree), la
redaction d’'un scénmario respectant les contraintes
temporelles et de contenu devient nécessaire et par-
ticipe a I'appropriation des conceprs disciplinaires.
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- des écrits métacognitifs

Les cleves sont invites 2 écrire a 'issue de chaque
seance ce qu'ils ont fait : le titre (objet d'apprentis-
sage de la séquence), ce que chacun a réalisé, ce qu'il
a appris et ce qu'il fera la semaine suivante. Ils peu-
vent étre amenés a repérer un moment clé de la
séquence ou s’opére un saut cognitf et a le saisir a
Iaide d'une photo ou de rour type d’illustration.

Il s’agir d’articuler ce qui 2 €té vis¢ en rermes de
connaissances dans les activités avec le programme
de wechnologie et de rappeler ainsi le conmrar social
qui lic ¢leves er enscignant.

L’écriture,

mémoire d’un tra-
vail intellectuel

Tous ces écrits participent
a [I¢laboration d’unec
mémoire collective de tra-
vail. Grice au cadre sécu-
dsant, chacun peur don-
ner son point de vue,
mettre  S€§  representa-
tons en partage, les
confronter avec celles du
groupe pour les ajuster
sans peur du regard de
I"autre. Cetrte succession
d'écrits va preparer la
phase de structuration et la rédaction d'une synthése
active s’ancrant dans h réalité des apprendssages
vécus et leur donnant du sens. L'enseignant par sa
posture accompagne ce cheminement en reformu-
lant, en questionnant et validant les propositions

au regard du référenticl. |
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